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Kindliche Prikonzepte

im Sachunterricht

Empirische Forschung und praktischer Nutzen

,2Guter* Sachunterricht initiiert und unterstiitzt die Lernprozesse
von Kindern, indem er die Vorerfahrungen und Vorkenntnisse
der Kinder aufgreift und weiterbearbeitet.

In aktuellen unterrichtspraktischen Handreichungen, theore-
tischen Uberlegungen und empirischen Untersuchungen ist
viel von Schiilervorstellungen, Vorerfahrungen der Kinder oder
Prakonzepten die Rede. Dies hangt mit der aktuellen Vorstellung
von Lernen zusammen. Lernen wird nicht mehr als rezeptiver
Prozess verstanden, als bloBe Ubernahme von Inhalten, die ge-
lehrt werden. Vielmehr begreift man Lernen als aktiven, selbst-
gesteuerten und konstruktiven Prozess des Lernenden selbst.

Das theoretische Fundament dieses Lernverstandnisses ist
der sog. pragmatische, moderate Konstruktivismus, der sich —in
Abgrenzung zu Formen des radikalen Konstruktivismus - nicht
mit grundlegenden Prinzipien menschlicher Erkenntnis, sondern
mit den Prozessen des Denkens und Lernens handelnder Sub-
jekte beschéftigt (vgl. Reinmann/Mandl 2006). Im Mittelpunkt
steht die Uberlegung, dass Wissen nicht erworben (und damit
nicht ibernommen) wird, sondern dass Lernende neues Wissen
auf der Basis ihres schon vorhandenen Wissens und durch indi-
viduelle Interpretation aktiv selbst konstruieren. Diese Position
macht es erforderlich, die theoretischen Annahmen {iber den
Lernprozess und dessen Férderung in unterrichtlichen Kontex-
ten neu. zu denken. Die Voraussetzungen der Lernenden, also
die Frage, auf welcher Grundlage Wissen konstruiert wird (und
damit die eingangs erwdhnten Vorstellungen, Vorerfahrungen
oder Prikonzepte) spielen damit eine grof3e Rolle.

Vorerfahrungen und Konzeptwechsel

Kinder im Grundschulalter haben bereits Vorstellungen zu vie-
len Erscheinungen, Vorgangen und Begriffen aus ihrer Umwelt,

sie konstruieren ihr Wissen mit den ihnen zur Verfligung stehen-

den Informationen und aufgrund ihrer kognitiven Moglichkeiten.

Forschungsbemiihungen der vergangenen Jahrzehnte zeigen,

dass Kinder zu vielen Inhaltsbereichen des Sachunterrichts be-

reits Vorstellungen entwickelt haben, noch bevor diese im Unter-
richt behandelt werden. Diese Vorstellungen sind z.T. schon recht
elaboriert und fiir die Kinder selbst Gberzeugend. Forschungen
haben jedoch ergeben, dass solche vorunterrichtlichen Vorstel-
lungen ,haufig nicht mit wissenschaftlichen Sichtweisen kom-
patibel sind und zu Lernschwierigkeiten flihren kénnen, wenn
die Kinder wissenschaftlich angemessenere Vorstellungen ent-
wickeln sollen” (Mdller/Kleickmann/Sodian 2011, S. 511). Mit

Blick auf den sich anschlieBenden Lernprozess unterscheidet

man zweierlei Arten von Vorstellungen:

— Die eine Gruppe bilden Vorstellungen, die durch Anreiche-
rung mit neuen Erfahrungen und Informationen ausdifferen-
ziert werden kdnnen (Konzeptentwicklung).

— Die zweite Gruppe bilden Vorstellungen, die mit wissenschaft-
lichen Konzepten unvereinbar sind. Lernen bedeutet hier, das
vorhandene Konzept aufzugeben und durch ein addquateres
zu ersetzen (Konzeptwechsel; Caravita 2001, S. 425).

Lernen im Sinne einer konzeptuellen Entwicklung bedeutet damit
nicht zwangsléufig einen abrupten Wechsel zwischen den (korrek-
turbediirftigen) vorunterrichtlichen Vorstellungen und den wis-
senschaftlich angemesseneren Konzepten. Dies kann durchaus
ein Prozess mit Zwischenvorstellungen sein. Diese beinhalten so-
wohl Anteile bisheriger Fehlvorstellungen als auch Fragmente ei-
ner wissenschaftlich angemessenen Sicht. Diese Uberlegungen
zum Lernen haben weitreichende Konsequenzen fiir den Unter-
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IM FOKUS. PRAKONZEPTE IM SACHUNTERRICHT

11 ,Was schwimmt?/Was geht unter?” Kinder konstruieren neues Wissen Uber eine Sache, in dem sie
an ihre Vorerfahrungen und Vorkenntnisse ankniipfen. Dies sollte guter Unterricht auch tun.

richt: Schiiler(innen) nehmen neues Wissen immer vor dem Hin-
tergrund schon vorhandenen Wissens wahr und interpretieren
es entsprechend. Sie selektieren dabei die Informationen,
die ihnen angesichts ihres Vorwissens als relevant erschei-
nen. Der Fokus ist dabei v.a. auf solche Informationen gerich-
tet, die der Stabilisierung vorhandener Vorstellungen dienen —
was dem Prozess des Erlernens neuer Vorstellungen zunachst
entgegenlduft. Damit richten Schiiler(innen) ihre Aufmerksam-
keit beim Lernen zuweilen auf andere Aspekte als auf die von
der Lehrkraft intendierten.

Zudem gelingt es Lernenden nichtimmer, relevantes Vorwis-
sen zu aktivieren. Diese Aktivierung setzt namlich voraus, dass
der Lernende erkennt, dass und an welchen Stellen die neue In-
formation mit dem bereits vorhandenen Wissen in Beziehung zu
setzen ist. Diese Suche nach Ubereinstimmung relevanter Merk-
male wird in der Lehr-Lern-Forschung als,,Mapping” bezeichnet
(vgl. Lohrmann 2010, S. 269ff.). Um den Zusammenhang zu er-
kennen, derzwischen dem Vorwissen und dem neuen Lernange-
bot besteht, miissen Lernende relevante strukturelle Merkmale
identifizieren und aufeinander beziehen, wie z.B. die Erfahrun-
gen beim Schwimmen mit dem Auftrieb von Wasser und mit
der Fragestellung von Schwimmen und Sinken (s. Abb.S. 17, 19
und 20). Dieser Prozess gelingt umso besser, je elaborierter das
vorhandene Wissen bereits ist, es gibt dann mehr mogliche An-
knipfungspunkte. Werden relevante Wissensbestidnde nicht ak-
tiviert, kann vorhandenes Wissen nicht ausdifferenziert und eine
Lerngelegenheit nicht wahrgenommen werden.

Auch deshalb gelingen Umstrukturierungen im Unterricht
héufig nicht nachhaltig. Vorhandene Wissensstrukturen haben
sich fir den Lernenden im Alltag bewéahrt und erweisen sich viel-
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fach als duflerst resistent gegeniiber Verdnderungen. Zu beo-
bachten ist auch, dass Lernende korrigierte Vorstellungen im
Laufe der Zeit wieder aufgeben und zu bisherigen Vorstellun-
gen zurtickkehren, weil sich diese im Alltag als ausreichend erkla-
rungsmachtig erweisen. Auch wenn Kinder z.B. gelernt haben,
dass die Dichte eines Gegenstandes in Relation zur Dichte des
Wassers entscheidend ist, ob dieser Gegenstand schwimmt oder
sinkt, so greifen viele Personen — auch Erwachsene - haufig in
diesem Zusammenhang auf Materialeigenschaften zurlick (,Stei-
ne gehen unter, Holz schwimmt), was im Normalfall korrekte
Vorhersagen ermdglicht und als Erkldrung ausreicht.

Bedingungen fiir Konzeptwechsel

Das Forschungsinteresse galt in der Vergangenheit zwei Gebie-
ten: Zum einen wurde untersucht, welche Vorstellungen Kin-
der zu bestimmten Sachverhalten haben, und wie sich diese im

Laufe der Zeit entwickeln; zum anderen wurde untersucht, un-

ter welchen Bedingungen Konzeptentwicklungen bzw. -wech-

sel stattfinden - wie Kinder unterstiitzt werden kénnen, Fehl-
vorstellungen aufzugeben und (wissenschaftlich) belastbarere

Vorstellungen' aufzubauen:

1. Fokussiert wurde zunachst auf Voraussetzungen beim Ler-
nenden: Demnach muss er mit seiner bisherigen Vorstellung
unzufrieden sein; die im Unterricht angebotene Vorstellung
wird demgegeniber als versténdlich und plausibel wahrge-
nommen und erweist sich in der Erklarung weiterer Phano-
mene als fruchtbar (Posner/Strike/Hewson/Gertzog 1982). Er-
ganzt wurde diese Theorie um motivationale Aspekte, wie z. B.
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die Bereitschaft des Lernenden, seine bisherige Vorstellung
aufzugeben.

2. BeiderFrage, wie diese Bedingungen erfilit werden kénnen,
gerieten dann Merkmale der Lernumgebung in den Blick der
Forschung: Dabei zeigte sich, dass Konzeptwechsel dadurch
angeregt werden kdnnen, dass im Unterricht an die vorhan-
denen Vorstellungen angeknipft und durch gezielte didak-
tische Angebote deren Unzuldnglichkeit aufgezeigt wird. Zu-
dem sollen die Schiiler(innen) Gelegenheit haben, sich Gber
ihre Sichtweisen und Erkldrungen auszutauschen; Aufgabe
der Lehrkraft ist es, den Lernprozess durch strukturierende
Hinweise zu unterstutzen (Mdller 2007).

In den letzten 20 Jahren ergaben Forschungsbemiihungen zu
Prakonzepten von Kindern einige Befunde, die Lehrer(innen) in
der Planung und Gestaltung von Lernsituationen unterstiitzen
kdnnen. Im weiteren Verlauf des Beitrages werden nun beispiel-
haft empirisch fundierte Ergebnisse aus verschiedenen Themen-
bereichen des Sachunterricht aufgezeigt, die relevantes Wissen
liefern und damit konkrete Hilfe flir die Planung von Sachunter-
richt leisten kénnen.

Forschungsergebnisse
und Unterrichtsentwicklung

Es ist eine unverzichtbare, aber auch schwierige (und in der Fiil-
le letztlich nicht zu erfiillende) Kompetenz von Lehrer(inne)n, die
Prakonzepte der Kinder zum unterrichteten Lerngegenstand zu
kennen. Fiir den Sachunterricht der Grundschule bedeutet dies,
dass Vorstellungen und Vorerfahrungen aus den unterschied-
lichsten Bereichen bzw., Perspektiven (u.a. Wissen (iber naturwis-
senschaftliche Phdnomene, soziale Erfahrungen, Vorstellungen
Uiber Vergangenheit oder Erfahrungen mit Raumen) zum Tra-
gen kommen.

Erhebungsverfahren

Unseres Erachtens werden die Erhebungsverfahren, die in je-
dem Forschungsprojekt naturgemaf entwickelt werden, noch
zu selten aus der Forschung in die Unterrichtspraxis getragen.
Dennoch gibt es inzwischen viele Instrumente, mit denen Pra-
konzepte von Grundschulkindern inhaltsspezifisch erfasst wer-
den kénnen. Wenn sich solche Erhebungsverfahren in der For-
schung bewahrt haben, so sind sie im Prinzip genauso gut fiir
Lehrer(innen) nutzbar.

Allerdings ist einschrankend zu sagen, dass die Vorstellun-
gen und Prakonzepte in empirischen Studien nicht selten mit
Interviewverfahren erhoben werden (vgl. z.B. Glaser 2005).
Dies erfordert einen Aufwand, der in wissenschaftlichen For-
schergruppen geleistet werden kann, jedoch die Mdglichkei-
ten von Lehrer(inne)n im Zuge der Unterrichtsvorbereitung
Uberstrapazieren wiirde. Eine qualitative Anlage von Studien
durch Interviews oder Beobachtungen ist erforderlich, wenn
noch wenig Expertise in einem Bereich vorhanden ist. In offenen

Interviews haben die Schiler(innen) Gelegenheit, sich assoziativ
und frei zu dullern. Demgegentiber sind Fragebdgen zwar meist
d6konomischer auszuwerten, durch ihre gezielten Fragen oder
vorgegebenen Antwortformate schranken sie jedoch mehr ein
und erlauben es so nicht, vielfaltige Sichtweisen der Kinder zu
einem neuen Themenfeld zu erfassen. Ein Ergebnis einiger For-
schungsbemiihungen ist die Entwicklung kurzer Fragebégen
und Aufgabenstellungen zu sachunterrichtlichen Themen, die
genutzt werden kdénnen, um eine Vorstellung von den Vorer-
fahrungen der Kinder zu bekommen. In den Klassenkisten zum
naturwissenschaftlichen Lernen (Schwimmen und Sinken, Luft-
druck, Schali, Briicken) gibt es z.B. ein Kapitel zur individuellen
Lernstandsdiagnostik, das solche Fragen enthélt (vgl. Mdller/
Jonen 2005 zum Themenbereich ,Schwimmen und Sinken”).

Typische Prakonzepte
Die Information tber Prakonzepte ist ein weiteres Ergebnis be-
reichsspezifischer Forschung zu Schiilervorstellungen. Ein gutes
Beispiel dazu sind die Arbeiten zum Stromkreis von Hartmut
Wiesner (1995). Er konnte feststellen, dass viele Schiler(innen)
der Uberzeugung sind, ein Stromkreis miisse geschlossen sein,
damit durch die beiden Kabel mehr Strom von der Batterie zum
Ldmpchen kommt (wenn nur ein Kabel verbindet, dann ,reicht”
ihrer Meinung nach der Strom nicht). Dies ist eine durchaus plau-
sible, wenngleich widerlegbare Vorstellung. Auch wenn nicht alle
Kinder einer Klasse diese Vorstellung haben werden, so lassen
Wiesners Forschungen doch vermuten, dass dieses Prékonzept so
haufig vorkommt, dass man im Unterricht darauf eingehen sollte.
Verschiedene Studien geben Hinweise darauf, dass auch bei
sehr komplexen Themen haufig bereits recht elaborierte Vor-
stellungen von Kindern existieren. Eva Gléser (2005) konnte z.B.
in ihrer Studie Uiber die Schiilervorstellungen zu Arbeit und Ar-
beitslosigkeit nachweisen, dass alle Kinder den Begriff ,Arbeit”
mit Gelderwerb in Verbindung brachten. Einige Schiiler(innen)
zeigten jedoch einen erweiterten Arbeitsbegriff, indem sie z.B.
die (nicht bezahlte) Hausarbeit oder den eigenen Schulbesuch
als Arbeit einordneten und auch den Aspekt beriicksichtigten,
dass Arbeit gleichermaBen anstrengend wie freudvoll sein kann.
Meike Schniotalle (2003, S. 313) konnte nachweisen, ,dass
sich auch Kinder im Grundschulalter ein Bild von der Welt ma-
chen, das nicht am elterlichen Gartenzaun oder an den Grenzen
des heimatlichen Bundeslandes endet, sondern von Anfang an
mehr oder weniger weltumspannend ist”. Dabei zeigte sie auch
auf, dass sich die rdumlichen Vorstellungen von Europa (und da-
mit einem nicht mehr selbst erlebbaren Raum) stark unterschie-
den - sie waren zentral beeinflusst durch die auBerschulischen
Vorerfahrungen. Deutlich wurde weiterhin, dass systematisches
Wissen erst durch die unterrichtliche Beschaftigung entsteht.
Einige Studien zeigen auf, wie sich bestimmte Prakonzepte
mit dem Alter typischerweise verdandern: Siegler (1976) konn-
te in seinen mikrogenetischen Studien (am Beispiel der Balken-
waage) zeigen, dass viele (Vorschul-)Kinder bei ihren Erklarun-
gen zum Hebelgesetz zunéchst auf nur eine Dimension (meist
das Gewicht, also das Verhaltnis von Kraft und Last) fokussieren.
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2| Es wére eine wiinschenswerte Kompetenz, wenn Lehrer(innen) die Prikonzepte der Kinder zu einem Thema kennen wiirden,
dies ist jedoch bei der Fiille von Themen im Sachunterricht keine leichte Aufgabe.

Auf dem néchsten Niveau von Erkldarungen beziehen die Kinder
die Distanz zum Drehpunkt mit ein, allerdings nur, wenn Kraft
und Last gleich groB sind. Besondere Schwierigkeiten bereiten
auch élteren Kindern sog. Konfliktaufgaben, bei denen sowohl
Gewicht als auch Distanz variiert werden (Siegler/Chen 2002).

Berti und Vanni (2000) untersuchten die Vorstellungen
von Kindern zu Krieg und stellten altersbedingte Unterschie-
de zwischen Zweit- und Viertkldsslern einerseits und &lteren
Schiiler(inne)n andererseits fest: So hatten Kinder im Grund-
schulalter die Vorstellung, dass Krieg eine emotionsgeleitete
Auseinandersetzung zwischen Personengruppen ist, wahrend
Schiler(innen) der 6. und 8. Jahrgangsstufe herausstellten, dass
es sich um einen politischen bzw. wirtschaftlichen Konflikt zwi-
schen Nationen handelt, der durch Armeen gefiihrt wird.

Eine intensive Diskussion {iber die Lernvoraussetzungen von
Schiler(inne)n gibt es bzgl. des historischen Lernens im Sachun-
terricht. Diese Diskussion wirft grundsatzliche Fragen nach den
kognitiven Méglichkeiten von Schuler(inne)n auf. Es geht um die
Frage, ob Grundschulkinder in der Lage sind, die bei der Beschéf-
tigung mit Geschichte erforderlichen Abstraktionen zu leisten.
Einige Untersuchungen konnten nun zeigen, dass viele Kinder
im Grundschulalter an kognitive Grenzen stoflen, wie z.B. bei der
Irreversibilitat zeitlicher Ereignisse oder der Vorstellung groBer
Zeitrdume (vgl. zsf. Klibler 2007). Zugleich verfiigen sie in diesem
Alter auch schon Uber wichtige Lernvoraussetzungen, wie das
Verstandnis Uber zeitliche Abldufe oder die Fahigkeit zwischen
historischer Realitdt und Fiktion zu unterscheiden (vgl. ebd.).
Vergleichsweise gut erforscht sind die Vorstellungen von Kin-
dern zur Erde: Sie geben sogar Hinweise auf Verdnderungen
im Vergleich zu Kindern anderer Generationen. Sommer (2002)
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konnte in ihrer Studie zeigen, dass sich Kinder die Erde als flache

Ebene vorstellen, als Hohlkugel, in deren innerem Menschen le-

ben, aber auch als Kugel, auf der die Menschen in jeder Position

senkrecht zur Erdmitte aufgestellt sind. Dabei zeigten sich kei-
ne systematischen Unterschiede zwischen den Zweit-, Dritt- und

Viertklasslern. Blickt man auf dltere Studien, dann ist ein inter-

essantes Ergebnis, dass heute wesentlich mehr Kinder eine wis-

senschaftlich zutreffende Vorstellung von der Erde haben als in
den 1970er-Jahren. Uber die verschiedenen Inhalte und Perspek-
tiven des Sachunterrichts hinweg lasst sich festhalten, dass sich
zwei Ergebnisse durchgangig in allen Untersuchungen zeigten:

— Zum einen sind Vorwissen, Vorerfahrungen und Prakonzepte
der Kinder (auch innerhalb einer Klasse) sehr unterschiedlich
(dies wird erfahrene Lehrer(innen) vermutlich nur wenig tiber-
raschen).

- Zum zweiten wird fast durchgangig davon berichtet, dass et-
liche Kinder bereits sehr elaborierte Vorstellungen haben -
eine gute Voraussetzung, diese im Unterricht weiter auszudif-
ferenzieren bzw. sie durch Ko-Konstruktionen fiir die Lernpro-
zesse der Mitschiiler(innen) nutzbar zu machen.

Die Forderung, gerade auch im Sachunterricht darauf zu ach-
ten, nicht trivial zu sein (Schreier 1989), sondern vielmehr den
Anspruch zu verfolgen, anspruchsvolle konzeptuelle Lernpro-
zesse anzuregen, wird durch die Befunde zu den Schiilervorstel-
lungen klar untermauert.

Prikonzepte verdndern
So interessant es ist, die Vorstellungen von Kindern zu verschie-
denen Bereichen zu erfassen, so diirfen solche Studien letztlich
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31 Manchmal erweisen sich,falsche” Prakonzepte als recht hartnéckig:
Dies ist auch abhangig von den kognitiven Méglichkeiten der Kinder und ihrem Alter.

kein Selbstzweck sein, sondern sind zu Gberfithren in Uberle-
gungen, wie bestimmte Prakonzepte verandert werden kénnen.
Es gilt dabei, die allgemeinen Bedingungen fir Konzeptwech-
sel {(Unzufriedenheit mit den alten Konzepten, Verstandlichkeit,
Plausibilitat und Fruchtbarkeit der neuen) auf den konkreten
Lerninhalt zu Gbersetzen. Dies gilt insbesondere fiir die Unzu-
friedenheit mit dem alten Konzept. Kennt man das kindliche Kon-
zept, so kann man sich Situationen Uberlegen, die dessen Un-
zulinglichkeit aufzeigen und damit zur Verdnderung anregen.

Dies gilt z.B. fiir die Untersuchungen zur Arbeit und Arbeits-
losigkeit: Das Konzept der Kinder — wonach die Bezahlung ein
wesentliches Merkmal von,,Arbeit” ist — kénnte man z.B. ausdif-
ferenzieren, indem man gezielt auch solche Formen von Arbeit
thematisiert, bei denen dies nicht der Fall ist bzw. entsprechen-
de Berufe gegeniiberstellt (Feuerwehr und freiwillige Feuerwehr,
Haushilterin und Hausarbeit, Altenpfleger und Personen, die alte
Menschen ehrenamtlich besuchen, mit ihnen spazieren gehen,
ihnen etwas vorlesen). Dies kann durch die Einladung von Per-
sonen in den Unterricht, durch entsprechende Arbeitsmateria-
lien (z.B. Bildkarten) oder auch im Gespréch erfolgen.

Orientierung geben

Wozu sollen Kinder angeregt werden oder welche Ausdifferen-
zierung an konzeptionellem Wissen soll im Sachunterricht an-
gestrebt werden? Zu dieser Frage geben Lehrplane, Rahmen-
richtlinien, Bildungsstandards u. A. Orientierung. Die empirische
Forschung kann nur bedingt Aussagen treffen. Allein die Tatsa-
che, wie Kinder aktuell denken oder Erkenntnisse, zu welchen
Konzepten sie bei entsprechender Férderung fahig sind, lassen
noch keine Aussagen zu, ob diese Konzepte oder Lerngewinne

angestrebt werden sollten. Dies ist letztlich eine normative Frage,
die sich der empirischen Forschung entzieht. Allerdings kann es
auch nicht sinnvoll sein, solche normativen Zielvorsteilungen des
Lernens vdllig losgelést von der tatsachlichen Umsetzbarkeit zu
formulieren. Hier kénnen die Befunde der Unterrichtsforschung
zur Veranderbarkeit und Nicht-Veranderbarkeit von Schilervor-
stellungen eine gute Orientierung geben. Ein gutes Beispiel sind
die Befunde zum Wissenschaftsverstéandnis. Es kann als wichtiges
Bildungsziel erachtet werden, dass Menschen in der Lage sind,
zentrale Facetten iiber die Natur der Naturwissenschaft zu ver-
stehen, wie z. B. die Entwicklung eines experimentellen Designs
oder die Beziehungen zwischen Hypothese und Evidenz oder
auch die Grenzen naturwissenschaftlicher Erkenntnis. Bis vor ei-
nigen Jahren dachte man, dass Kinder im Grundschulalter dazu
nichtin der Lage wiren. Inzwischen zeigte sich, dass - angeleitet
durch einen entsprechenden Unterricht — Grundschiiler(innen)
durchaus ein solches Wissenschaftsverstandnis aufbauen kén-
nen. AuBerdem konnte nachgewiesen werden, dass dieses auch
das weitere naturwissenschaftliche Lernen im Sachunterricht po-
sitiv beeinflusst (Grygier u.a. 2008). Solche Befunde geben Hin-
weise auf erreichbare, sinnvolle Ziele im Sachunterricht.

Offene Fragen

Wir haben in diesem Beitrag argumentiert, dass,guter” Sachun-
terricht - in dem Sinne, dass Lernprozesse der Kinder initiiert und
unterstiitzt werden - die Vorerfahrungen der Kinder aufgreift
und weiterfiihrt. Ergebnisse aus der empirischen Forschung ge-
ben unseres Erachtens eine gute erste Orientierung dariiber,



mit welchen Prakonzepten und welcher Heterogenitét in die-
sen Konzepten man als Lehrer(in) zu rechnen hat. Ohnehin ist es
wichtig, den Unterricht so zu gestalten, dass die Schiiler(innen)
Méglichkeiten haben, ihre individuellen Prékonzepte zu formu-
lieren und - in der Auseinandersetzung mit anderen Kindern,
alternativen Erklarungen oder Erkenntnissen - zu verandern.
Die Kenntnis liber Prakonzepte hilft Lehrer(inne)n, Aussagen von
Schiiler(inne)n leichter einzuordnen, aber auch einschétzen zu
koénnen, wie sie gegebenenfalls irritiert werden kdnnen und mit
Hilfe welcher MaBnahmen (z. B. Experimente, Argumente oder In-
formationstexte) sie evtl. modifiziert werden kénnen.

Nicht unerwéhnt soll bleiben, dass wir — trotz des vorhande-
nen Wissens zu den Vorerfahrungen von Kindern - auch sehen,
dass noch einiges an Forschung zu zentralen Schliisselkonzepten
(wie z.B. zur Vorstellung von Leben, zum Teilchenkonzept oder
auch zu Demokratie 0.A.) zu leisten ist. Dies gilt v.a. in Zusam-
menhang mit den Fragen der Entwicklung dieser Konzepte und
der méglichen Weiterentwicklung durch Unterricht.

Anmerkung

' Von,falschen” und v.a. von richtigen” Vorstellungen zu sprechen, ist in
solchen Kontexten etwas problematisch. Es ware sicherlich interessant
zu wissen, was in 100 Jahren von unserem heutigen Lehrstoffwissen
noch als,richtig” akzeptiert wird.
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